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پیش فرض‌های تربیتی هرمنوتیت در نسل‌های آموزش از دور 


محمد رضا سرمدی ‏ آزاده زارع" 

تاریخ دریافت: ۹۶/۱۱/۱۱ تاریخ پذیرش: ٩۷/۶/۱۲‏ 
هدف اصلی اين پژوهش, بررسی پیش‌فرض‌های تربیتی هرمنوتیک در نظام آموزش از دور است. برای 
دستیابی به این هدف از روش توصیفی -تحلیلی بهره گرفته شد. یافته‌های به دست آمده حاکی از آن است که 
نسل اول آموزش از دور به دلیل متن‌محور بودن تنها با هرمنوتیکک روشمند نزدیکی دارد. در نسل‌های دوم و 
سوم شاهد تبدیل فهم به مقوله‌ای پراکتیک هستیم که به دلیل تأکید بر مشارکت فرد و موضوع مورد بحث 
برای حصول فهم به آن ماهیتی نسبی بخشیده است و هدف آموزش مانند هرمنوتیکک فلسفی؛ توانمند نمودن 
افراد در مهارت‌های زندگی و شغلی است. نسل چهارم با تلقی فرد به عنوان منبعی که شناخت از زندگی او 
آغاز شده و در زندگی او پایان می‌یابد به هرمنوتیک پدیدارشناسانه نزدیک می‌شود و نقطه برجسته نسل پنجم 
یعنی تکیه بر پرورش عقلانیت و نگرش انتقادی برای رهایی از عناصر سلطه فرایند آموزش نیازمند مبنای 
فلسفی انتقادی و منابع انسانی فعال است که نزدیکی بسیاری با هرمنو تیک انتقادی دارد. 


واژه‌های کلیدی: هرمنوتیک» آموزش از دور نسل های آموزش از دور. 


۱. استاد گروه علوم تربیتی دانشگاه پیام تور 6۵۱۵00.0010) 1مصتهه84 ۳8 


۲. دانشجوی د کتری فلسفه تعلیم و ترست دانشگاه پیام نور تهران جنوب. 2۳21.05 ۵ ۸2۵062۵۲07 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۸ شماره ۰۱ بهار و تابستان ۱۳۹۷ 


مقدمه 

آموزش از دور فرایند نظام‌مندی است که برای ارائه آموزش به فراگیرانی که از نظر زمان و مکان 
جدا از یکدیگر هستند و به نظام آموزش سنتی دسترسی ندارند با استفاده از رسانه‌های گوناگون مواد چاپی؛ 
نوارهای صوتی. برنامه‌های رادیو و تلویزیونی» (113 ۳۰ ,2012 ,411[ه۷) و شبکه‌های ارتباطی و اطلاع‌رسانی 
اینترنتی و برخط صورت می‌پذیرد. «اين نظام آموزشی تلاش خود را برای تقویت یادگیری خود گردان 
به کار گرفته و به‌عنوان یک راهکار آموزشی با اصول. مبانی و ارزش‌های جامعه صنعتی سا زگار است» 
(60 .۳ ,1993 ,20ععع16)؛ زیرا به افراد اجازه می‌دهد با کمترین زمان و هزینه برای حضور در محیط 
اجتماعی و شغلی آماده شوند. اين نظام گرچه در ابتدا مبتنی بر مکاتبه بود. اما به‌سرعت به استفاده از منابع 
دیجیتالی روی آورد تا دسترسی سریع و گسترده منابع را برای فراگیران امکان‌پذیر سازد. تغیبرات نسل‌های 
آموزش از دون تنها مرهون تغییرات فناوری نبوده و مهم‌ترین مسئله متمایز در اين نسل‌هاء تغییر نظام‌های 
فکری و مکاتب فلسفی روان‌شناختی و معرفت شناختی حاکم بر آنهاست. چنانکه پژوهش‌های انجام گرفته 
درباره آموزش از دور نشان می‌دهد «در ابتدای قرن بیستم رویکرد اثبات گرایی در پایه‌ریزی مرحله نخستین 
این نظام آموزشی دخیل بوده است» (18 .۳ ,2007 ,۳۵۱6۵6506 تک 136226) و روی کار آمدن پارادایم 
تفسیری و اگزیستانسیالیسم رویکرد معرفت‌شناسانه این نظام را وارد نسل دوم نمود. همچنین نسل سوم 
آموزش از دور از سازنده گرایی تأثیر پذیرفته و هرچند تغییرات به وجود آورنده نسل چهارم بیشتر از تغییرات 
فناوری متأثر بوده است اما حتی در اين نسل نیز نمی‌توان تأثیر تغییرات اصول فلسفی و شناختی را نادیده 
گرفت. سرانجام تغییرات اجتماعی در زمان ظهور نسل پنجم آموزش از دور موجب شد «برنامه درسی با 
رویکرد معرفت‌شناختی نقادی-رهایی‌بخش, تهیه شود؛ رویکردی که در پی پرکردن شکاف بین دو رویکرد 
اثبات گرایی و رویکرد تعبیری یا تفسیری بود» (118 ۳۰ ,2007 ,362). 

باوجود شواهد پژوهشی موجود. نمی‌توان پیوند این نظام آموزشی با سایر جریان‌های فکری و 
فلسفی را انکار کرد. هرمنوتیک از جمله جریان‌های فکری است که به دلیل پرداختن به متن و مسئله شناخت 
رابطه تنگاتنگی با آموزش دارد و آموزش از دور به دلیل خود گردان بودن فرایند آموزش نمی‌تواند از تأثیر 
این جریان فکری به دور باشد. در واقع» شناخت پیش‌فرض‌های تربیتی هرمنوتیک این امکان را برای طراحان 
و مربیان آموزشی فراهم می‌آورد تا با دید تازه‌ای به تهیه محتوای آموزشی و طراحی دوره‌های آموزش از 
دور پرداخته و مهارت‌های ویژه‌ای را برای فهم و تأویل محتوای درسی در فراگیران به وجود آورند. بنابراین» 
هدف اصلی این پژوهش بررسی رویکرد روش‌شناختی نسل‌های مختلف آموزش از دور و پیش‌فرض‌های 
تربیتی نسل‌های مختلف هرمنوتیک و مطابقت هریک از اين نسل‌ها با انواع شاخه‌های هرمنوتیکک می‌باشد. 
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روش پژوهش 

این پژوهش با رویکرد کیفی و استفاده از روش پژوهش توصیفی- تحلیلی به توصیف عینی؛ واقعی 
و منظم پیش‌فرض‌های تربیتی هرمنوتیک در آموزش از دور می‌پردازد. با این توضیح که «علاوه بر 
تصویرسازی آنچه هست به تشریح و تبیین دلایل چگونه بودن و چرایی مسئله نیز بپردازد» ( 270610007072[ 


43 .۳ ,2013 ,1300601 6). روش گردآوری داده‌های موردنیاز در اين پژوهش اسنادی می‌باشد. 


پیش فرض‌های تربیتی هرمنوتیت 

گرچه هرمنوتیکک از آغاز دوره مدرن سیر تحول و تکامل را با شیبی تند طی کرده و ساختار منسجم 
و قابل بحثی پیدا کرده اما هنوز نتوانسته است در زمینه تعلیم و تربیت دلالت‌های روشنی ارائه دهد. برخی 
دلیل دست‌یابی کند به دلالت‌های تربیتی هرمنوتیکک را پیچیدگی هر دو حوزه «تعلیم و تربیت» و 
«هرمنوتیکک» تلقی می‌کنند. رویکرد شاخه‌های مختلف هرمنوتیک نسبت به فهم و دغدغه‌های متفاوتی که 
درباره متن دارند. مانع از اين بوده که مجموعه‌ای منسجم از آرای تربیتی اندیشمندان این حوزه به دست 
آید. چنانکه در هرمنوتیکک شلایرماخره بیش از هر چیز تعلیم و تربیت را در خدمت تربیت دینی می‌بینیم. در 
اندیشه دیلتای شاهد تلاش برای گسترش قواعد و اصول بنیادی (هرمنوتیکک عام) برای علوم فرهنگی- 
درست به اندازه علوم انسانی- هستیم که با گسترش شاخه‌های تخصصی علوم انسانی مانند تاریخ» هنره 
اقتصاد» جامعه‌شناسی» علوم تربیتی» روان‌شناسی و علوم سیاسی به این خواسته نزدیکک شده‌ايم. در اندیشه 
هاید گر با نگاه اگزیستانسیالیستی به انسان و حضور پررنگ پدیدارشناسی فهم. شاهد گریز از تعلیم و تریت 
مبتنی بر اصول ثابت برای تمامی انسان‌ها و جایگزینی آموزش متکی به هستی فراگیر به مثابه دازاین هستیم. 
در هرمنوتیکک گادامر نیز با تأ کید قدرتمند او بر تفاوت میان تبیین علوم طبیعی و فهم علوم انسانی و شرح 
اهمیت گفتگوی میان خواننده با متن به عنوان تنها مسیر فهم. مشاهده می‌شود که هدف تعلیم و ترییت در 
واقع پرورش افرادی است که برای فهم آمادگی داشته باشند و بتوانند به دور از جزمی گری تفاوت عقاید 
خود با دیگران را درک کنند. در اندیشه هابرماس» محوریت نقد ایدئولوژیکی متن تأکید بر عقلانیت و 
کنش ارتباطی و البته تلقی حقیقت به عنوان «امر مورد توافق» تعلیم و تربیت را پدیده‌ای رهایی‌بخش و 
موظف به پرورش ذهن‌های نقاد معرفی می کند؛ ریکور نیز با تبیین فهم سه مرحله‌ای (تبیین فهم. به خود 
اختصاص دادن وظیفه تعلیم و تربیت را توانمندسازی فراگیر در به خود اختصاص دادن دانش و مهارت 
می‌داند» چنانکه بتواند این مهارت و دانش را با جهان ذهنی و جهان اجتماعی خود بومی‌سازی کرده و دریابد 


که چه استفاده‌هایی از آن برای بهبود زند گی‌اش» می‌توان متصور بود. البته این تفاوت‌ها به معنی نبود اشتراکك 
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در اندیشه‌های تربیتی فعالان حوزه هرمنوتیک نیست زیرا همان‌طور که در این بخش مشاهده خواهید کرد 

در بسیاری از مسائل» مانند نقش فعال فراگیر در جریان یادگیری. شاهد شباهت برخی عقاید اندیشمندان 

هرمنوتیک هستیم. 
در ادامه به پیش‌فرض‌های تعلیم و تربیت هر یک از شاخه‌های چها رگانه روش‌شناختی؛ فلسفی؛ 

انتقادی و پدیدارشناختی اشاره می‌شود: 

۱) هرمنوتیک روش‌شناختی و تعلیم و تربیت 
الف) هدف تعلیم و تربیت: شلایرماخر و دیلتای در زمینه آموزش هدف‌های جداگانه‌ای را دنبال 

می کنند. به طورنمونه» ماخر تنها به تربیت دینی می‌پردازد درحالی که دیلتای در تمام زمینه‌های تربیت 
بیش از هر چیز به دنبال پرورش قوه فهم در افراد است. شلایرماخر بیش از جنبه عقلانی دین بر جنبه 
احساسی آن تا کید دارد و معتقد است دیانت نه علم است و نه اخلاق» بلکه عنصری است در تجربه 
انسانی(2004 ,1۷11165). او دين را احساس وابستگی مطلق به خدا تعریف می کند. بنابراین» گوهر و 
قلب دین» احساسات و عواطف بوده و اخلاق و اعتقادها در حاشیه آن قرار دارند ( > 10556 
7 .۳ ,2014 ,۷]۵0۳00۵). او با به چالش کشیدن دین‌داری سنتی کاتولیک و اصالت دادن به 
«تجربه دینی»» دین‌داری را به عنوان امری متکی بر احساس و تجربه منحصربه‌فرد معرفی می کند؛ 
یعنی فرد دین‌دار با ادراک شهودی امر نامتناهی را تجربه می کند. ماخر کیفیت دین‌داری هر فرد را 
به میزان و شدت احساس وابستگی او به امر نامتناهی یعنی میزان و شدت تجربه دینی او وابسته 
می‌داند. بنابراین» «هرقدر احساس و تجربه دینی فرد درست‌تره دقیق‌تر و مشخص‌تر باشد. تأثیر آن 
بیشتر است». شلایرماخر با تأ کید بر پلورالیسم دینی ادیان مختلف را که صورت‌های تفرد یافته دین 
حقیقی هستند» «ادیان مثبت» می‌خواند و آنها را در مقابل مسیحیت سنتی قرار می‌دهد که سعی دارند 
دستورالعمل‌هایی از پیش تعیین‌شده برای زندگی افراد تجویز کنند. مسئله بعد اجتماعی وجود انسان 
و دین نیز نقش مهمی در تعیین هدف‌های تربیتی ماخر دارد. انسان همواره خواهان سهیم کردن 
دیگران در تجارب خویش است. شلایرماخر جامعه‌ای را که مردمانش آماده شنیدن تجارب دینی 
یکدیگر هستند «شهر خدا» می‌نامد. «در این جامعه هر فرد یکك کشیش است تا آنجا که دیگران را 
به حوزه‌ای که خودساخته می کشاند و خود را به عنوان یک خبره معرفی می کند. این جامعه ملتی 
کشیشی و یک جمهوری کامل است که هرکسی در آن هم هدایت می کند و هم هدایت می‌شود 
.)٩0۳16109۵006۲, (۰‏ 


شلایرماخر هدف تعلیم‌وتربیت دینی را پرورش افرادی می‌داند که قادر به خودسامانی تجارب دینی 
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بوده و بتوانند با مطالعه کتب مقدس بخش‌های واقعی را شناسایی کرده و با استفاده از نقد فنی و 
دستوری و همدلی با نگارندگان آن تجربه دینی ایشان را درک کرده و نیت آنها را دریابند. 
تعلیم‌وتربیت با ایجاد روحیه تساهل و مفاهمه شهروندانی پذیرای تفاوت تجارب دینی تربیت 
می کند. با این پیش‌شرط که همه در باور به حضور خداوند در تمام هستی هم‌رأی هستند. این 
درحالی است که هرمنوتیکک دیلتای» عصاره‌ای از اندیشه‌های ماخر و گرایش‌های نو کانتی به مسئله 
شناخت است. او «علوم انسانی را به مثابه فهم معنای عمل و عکس العمل انسان می‌بیند و روان‌شناسی 
را در شکل توصیفی آن بنیان علوم انسانی تلقی می کند. دیلتای معتقد است تنها یکث رویکرد 
میان‌رشته‌ای به تاریخ بشر می‌تواند وجودهای منفرد انسانی را از شکل اجزای مستقل تاریخی به 
فصول مشترک تبدیل کند» (164 .2 ,2018 ,معلمعاهدنل. از اين رو به دنبال طرح قاعده‌ای کلی 
برای تفسیر و فهم در علوم انسانی است و در کنار دانستن زبان» تاریخ و سنت را از عوامل مهم دخیل 
در فهم می‌داند. از نظر دیلتای «اگر تأویل گر فاصله تاریخی میان خود و صاحب اثر را کم کند 
می‌تواند یک اثر هنری را بهتر از صاحب آن بفهمد و از این جهت با مطالعه گذشته می‌توان فهم 
بهتری از شرایط تاریخی و معنای کار هنرمند کسب نمود» (30 .۳ ,2001 ,۷22021 > 067ع2). 
موول برای فهم نیت ملف باید خود را تغیبر دهد. دیلتای با وجود به چالش کشیدن ذهن گرایی 
مطلق تنها شرط واقعیت را تجربه‌پذیری نمی‌داند و با نقد تجربه و استقرای پوزیتیویستی تأ کید می کند 
از آنجا که ابژه‌های طبیعی بیرون از انسان هستند» تنها ظاهر آنها برای سوژه (انسان) قابل شناخت است. 
دیلتای تنها را‌حل این مشکل را تلقی انسان در جایگاه سوژه و ابژه می‌داند. بنابراین» عینیت شامل 
تجربه‌های درونی انسان است که به شکل امور عینی در طول زندگی نمایان می‌شوند و از آنجا که 
انسان‌ها سرشتی مشترک دارند مژول می‌تواند خود را در وضعیت تاریخی مولف قرار داده و با 
همدلی به فهم حقیقی دست یابد. دیلتای شناخت را به سه شاخه تقسیم می کند: تجارب طبیعی و 
واقعی تجربه‌های تاریخی و تجربه‌های زیسته. همچنین او فهم را نیازمند بهره گیری از انواع زمینه‌های 
دانش می‌داند. بنابراین» هدف اصلی تعلیم و تربیت توانمندسازی فرد برای دستیابی به فهم است. 
ب) یاد گیرنده. مدرس و برنامه درسی: به باور مسیحیان بعد از پولس تمام افراد در گناه اصلی شریکك 
هستند و تمام کودکان از بدو تولد گناهکار به دنیا می آیند (70 ۳۰ ,2012 ,۸1510۵). شلایرماخر با 
تکیه بر دید گاه رمانتیکک کشش انسان به‌سوی قرب الهی را در ذات او می‌بیند: «انسان با استعداد و 


توانایی دینی به دنیا می‌آید» (59 ۳۰ ,2003 ,۹0116167102067). او یاد گیرنده را محور اصلی آموزش 
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دین می‌داند و معتقد است افراد باید بتوانند تجارب خود را با دیگران درمیان گذاشته و از تجارب 
آنها بهره گیرند. پذیرش محوریت ياد گیرنده در تربیت مستلزم شناخت ویژگی‌های رفتاری او از 
جمله فرایندهای شناختی در سنین مختلف رشد. علایق و میزان انگیزش » بلوغ عاطفی. سوابق فردی؛ 
اجتماعی» خانوادگی و تجارب گذشته او است (113 ۳۰ ,2001 ,[5۵18۵7). بنابراین؛ معلم موظف 
است فراگیران را بشناسد» تفاوت‌های فردی آنها را دریابد» آنها را به فعالیت در جریان یاد گیری 
تشتوانی گیل اور آمناشی‌ز و رش آنها رم وا شانا تشن ماب 
انسان‌شناسی دیلتای مانند شلایرماخر از جریان رمانتیسم آلمان متأثر است. او معتقد است انسان ه رگز 
بدون نیت دست به عمل نمی‌زند. اگرچه ممکن است از زمینه و نیت درونی خودآگاه نباشد. دیلتای فهم را 
دست‌یابی به همین نیت می‌داند. بنابراین» تمام فرایند یاد گیری با محوریت ياد گیرنده جریان می‌یابد و لازم 
است ویژگی‌های رفتاری او از جمله فرایندهای شناختی در سنین مختلف. علایق و میزان انگیزش؛ بلوغ 
عاطفی» سوایق فردی و اجتماعی و تجارب گذشته او را شناخت. فراگیران با سوابق مختلف و تجربه‌های 
بی‌بدیل توانایی‌های قابل توجهی دارند و همین «تفاوت‌های فردی» موجب می‌شود که خوانش‌های متعددی 
از آثار فرهنگی داشته باشند. نخستین وظیفه تعلیم‌وتربیت آماده کردن یاد گیرنده برای درنوردیدن فاصله 
تاریخی میان خود و آفریننده اثر فرهنگی(متن يا هر اثر هنری و اجتماعی دیگر) برای درک نیت اصلی او 
در خلق اثر است. مدرس نیز مفسری است که با پل زدن بین یاد گیرنده و خود جنبه‌های مختلف رفتاری و 
شخصیتی شاگردان را بهتر از خودشان می‌شناسد. از آنجا که فهم مستلزم افشای ابعاد روانی فرد است» مدرس 
باید به ابعاد روانی و ویژ گی‌های خانوادگی و اجتماعی فراگیران پی ببرد (113 ۳۰ ,2001 ,[5۵107) تا بتواند 
برای مشکلاتشان چاره‌اندیشی کند. تا کید دیلتای بر اهمیت اراده در خلق آثار و تفاوت‌های فردی, فرایند 
یاد گیری را به جریانی باز بدل می کند که بر رابطه دوستانه یاد گیرنده و مدرس استوار است. مدرس برای «از 
میان برداشتن فاصله تاریخی میان خود با فراگیران و محتوای آموزشی باید به دانش‌های مختلفی مانند تاریخ» 
ادبیات» روان‌شناسی» علوم‌تربیتی» جامعه‌شناسی و غیره آ گاه باشد. دیلتای انسان را دارای واقعیتی اجتماعی- 
تاریخی می‌داند که هریکک از رشته‌های علوم انسانی به جنبه‌ای خاص از زند گی او می‌پردازند. بنابراین» برنامه 
درسی کل به هم پیوسته‌ای از انواع شناخت است که متناسب با توانایی» استعداد و ویژ گی‌های رشدی و 
فردی فراگیران طراحی می‌شود. این برنامه باید به اندازه کافی برانگیزاننده و انعطاف‌پذیر بوده و «نباید به 
صورت نسخه‌ای از قبل پیچیده باشد بلکه فراگیران باید فعال درنظر گرفته شوند و به گزینش در مورد مواد 
درسی ترغیب شوند» (36 .۳ ,2001 ,۷220201 > تعطع2ظ). 
۲) هرمنوتیک فلسفی و تعلیم و ترییت 
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الف) هدف تعلیم و تربیت: «هاید گر با تغیبر پدیدارشناسی استعلایی آن را به زندگی فرد می آورد؛ زیرا 
برخلاف شعار ادموند هوسرل لباز گشت به خود اشیاء» محور بررسی‌های هاید گر بر خود اشیاء و 
پدیده‌ها» مبتنی است» (۳۰137 .2017 ,۷۵167 ک 62۲6۵ ,1۵00165۵ ۷). به این ترتیب» برخلاف 
هوسرل که با تأ کید بر تعلیق خود اشیاء حصول یقین را به معطوف کردن توجه فرد به سوی تجارب 
خود مقید می‌داند. هاید گر در پرانتز گذاشتن جهان واقعی و تعلیق اشیاء را اشتباه می‌داند و به خود 
وجود انسانی و شخصی فرد در ارتباط با جهان توجه دارد. در واقع» «هرمنوتیکک پدیدارشناختی او 
چیزی است که هریکک از ما باید تجربه کند. چیزی که باید در زندگی روزمره ماء اینجا و اکنون؛ 
رویارویی ما با اشیاء و افراد و حتی در اینجا و اکنون حضور خود ما دخیل باشد» (,2013 ,له 
4 ). چنین هرمنوتیکی به دلیل گره خوردن با زندگی واقعی فرد. ماهیتی عمل گرایانه دارد. او 
«با تا کید بر کاربردی و عملی بودن فهم نگاه ماشینی مدرنیسم به فرایند یاددهی-یاد گیری را مورد 
نقد قرار داده و انسان را موجودی قابل پیش‌بینی» قابل اندازه گیری به شکل تجربی و قابل شکل‌دهی 
به وسیله نیروهای بیرونی نمی‌داند. از نظر او تعلیم‌وتربیت مدرن به انسان‌ها همچون اشیایی واجد 
ویژگی‌هایی برای پرورش می‌نگرد و حاصل چنین تربیتی انسان‌های مسخ‌شده و از دست رفتن معنای 
زند گرم است» (۲۰70-71 ,2015 ,۱۷۲2601001 عک ۷۵2۵10 تصوطامطاه رجام‌همله ت12710 رطاج»هاتاهحاش). 
حال آنکه انسان در مقام دازاین فردی دارای اراده و منحصر به‌فرد است که خود جهانیت پیرامونش 
را می‌سازد. به عقیده او تربیت باید فرد را برای تصمیم گیری‌های سازنده آماده کند. بنابراین؛ هدف 
تعلیم و تربیت دست‌یابی به فهمیدن است به‌نحوی که امکانات وجودی» محدودیت‌ها» ظرافت‌های 
بودن و نحوه‌های بودن انسان را بر او آشکار می کند (۳.55 .2007 ,6[۵4 362۵ نهدزز5۵). فرد 
در اين دید گاه به گونه‌ای تربیت می‌شود که برای فهم آمادگی داشته ( ,6[۵0 5622 ک نلهززدک 
7 .2007) و قادر به قضاوت و تصمیم گیری صحیح در موقعیت باشد؛ زیرا او همواره درگیر 
رویارویی با امر نا آشنا و تلاش برای ساماندهی پیش دانسته‌های خود برای دست‌یایی به شناخت تازه 
است. گادامر با یکی انگاشتن فهم با تفسیر نسبی بودن آن را تأیید می‌کند. او با رد یاد گیری سنتی 
بیان می کند «یاد گیری حقیقی مستلزم پرسشگری درباب چیزی است که فکر می کنیم قبلاًبه درستی 
یاد گرفته‌ایم» (۳.14 ,2007 ,13220671 06۵7)). یادگیری تجربه‌ای هرمنوتیکی است که در 
زندگی فرد جریان دارد. وظیفه تعلیم‌وتربیت پرورش پرسشگرانی دقیق است که از مهارت گشود گی 


و پذیرش عقاید مخالف برخوردار بوده و به‌دور از خویشتن باوری افراطی با موقعیت‌های ناآشنا 
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روبرو شده» پیش‌داوری‌های بنيادین خود را مورد تردید قرار داده و در صورت نیاز اصلاح نمایند. 
در انديشه گادامر «فهم واقعه‌ای است که در رخداد آن هم فرد و هم آنچه باید فهمیده شود دخالت 
دارند.» (۳.12 ,2007 ,061ع2ظ ک تتقصعط)). اين فهم کاملا مبتنی بر پیش فهم‌هایی است که ریشه 
در تاریخ‌مندی و سنت فرد دارند. همچنین «تفسیر نه فقط باید مشتمل بر این توضیح باشد که متن در 
جهان خودش چه معنایی می‌دهد بلکه باید مشتمل بر اين توضیح باشد که متن برحسب لحظه کنونی 
ما چه معنایی می‌دهد. به‌بیان‌دیگر فهم همواره متضمن کاربرد است» ( ,2012 ,۹۵:1۵ ک نعزد5 
0 . بنابراین» جریان تعلیم و تربیت باید ید گیرنده را در مسیری قرار دهد که بتواند با تکیه بر 
پیش داوری‌های تاریخ‌مند خویش دست به تفسیر زده و حقیقتی را بسازد که در لحظه اکنون کاربرد 
می‌یابد. 

ب) بادگیرنده مدرس و برنامه درسی: جهانمندی. زمان‌مندی و مکان‌مندی دازاین عناصر اصلی 
انسان‌شناسی هاید گر هستند. از نظر او «جهان پیرامونی دازاین» جهانی است که در آن درگیر است» 
و «دریافت مکان با رجوع به جهان و به واسطه جهان‌زدایی از جهان پیرامونی امکان‌پذیر می‌شود»» 
(۳۰75 ,2015 21 6۲ [۲20متا0ه۸9). هاید گر با تکیه بر مکان‌مندی» حصلت‌های «دوری‌زدایی ) و 
«جهت‌داری " را در جریان یاد گیری مهم می‌شمارد. جهان آنیتکی که فرد از آن شکل گرفته و به 
ان شک واه تاش نگاو او رنه ان زاب کم و یکی رتش سر ارف 
پدیده‌ها و اشیای پیرامون سرو کار داشته باشد. فرد آنچه را که با آن در تماس بوده بهتر درکث می کند 
و از پیش‌دانسته‌ها برای تحقّق امکان‌های آینده خود در حال استفاده می کند. هاید گر منظور از زمان 
را «زمان زیسته» با «زمان وجودی» می‌داند بعنی زمان محدودی که دازاین آن را تجربه می کند. در 
این زمان با وجود اهمیت هر سه بعد زمانی» اولویت با آینده است؛ زیرا «آینده» در فرآیند از قبل 
بودگی» حال را می‌سازد (278 .۴ ,2009 ,12۷29501 ک طعنلهززه۹ ,۵2061ظ). به عقیده هاید گر 
انسان در فرآیند «مواجهه اصیل" با زمان» با پذیرفتن مرگ محدودیت خود را درمی‌یابد و سعی 
می کند امکان‌های وجودی و پیرامونی خود را بشناسد. سپس با تکیه بر گذشته خود امکان‌هایی را 
که شناخته در زمان حال محقق می‌نماید. او باد گیرنده را در جایگاه دازاین دارای آزادی و اراده 
می‌بیند و یادگیری را جریانی می‌داند که در آن مدرس تفکر یاد گیرنده را می‌پذیرد و به چالش 
می کشد. چنین یاد گیری نیازمند مشار کت فعال یاد گیرنده است. معلم باید به شاگردان اجازه دهد 
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یاد بگیرند نه اینکه آنها را مجبور به یاد گیری کند (۳.58 .2007 ,۱6[۵0 367۵ 6 ن40دزز۹۵). هاید گر 
می‌خواهد فرد به مشکلات تفکر تن دهد تا فهم خود را ساخته و امکان‌های زند گی خویش را دریابد. 
مدرس به عنوان راهنمای آشنا با هنجارهای زمان و مکان خود دل‌مشغولی‌های یاد گیرنده را شناسایی 
می‌کند تا با توسل به آن, انگیزه و شناخت موردنیاز برای یاد گیری را در او پدید آورد. از سوی 
دیگر با پذیرش دازاین به‌عنوان «دل‌مشغولی که در جهان جذب شده؛ مدرس و یاد گیرنده اجزاء 
دل‌مشغول جذب شده در جهان مدرسه هستند و شباهت جهان پیرامونی مدرس با فراگیران یعنی 
انتخاب مدرسان بومی شناخت فراگیران را تسهیل می کند. همچنین» پذیرش اهمیت «پیش‌داشت»» 
«پیش‌نگرش» و «پیش‌برداشت» در جریان فهم نمایانگر اهمیت پیش‌ساختار دانش در یاد گیری است. 
هاید گر معتقد است جهان با دو روش «اخلال» و «نشانه» خود را آشکار می کند. در دسترس بودن 
همه چیز یعنی دازاین نیازمند یاد گیری نیست. پس مدرس می‌تواند با حذف یک ابزار در آزمایش 
پا قرار دادن یک عنصر در جای نامناسب توجه فراگیران را جلب نماید. اما استفاده از روش اخلال 
باید در بستری انجام گیرد که پیش از آن برای یاد گیرنده دسترس‌پذیر بوده؛ زیرا اگر با تمام عناصر 
موقعیت بیگانه باشد. بدون پیش‌ساختار قادر یاد گیری نخواهد بود. هاید گر می‌خواهد تدریس را از 
مواجهه انتراعی با مسائل مربوط به تدریس و فر وکاستن عمل مدرس و فعالیت تدریس به رشته‌ای 
از فنون و مهارت‌ها که شکل ابزاری به مدرس می‌دهد مصون نگه دارد. او با رد «تدریس به منزله 
فعل»» بر «تدریس در مفهوم بودن» بدین معنا که «مدرس با کل وجود و موجودیت خویش در 
موقعیت تدریس حضور دارد» (117 ۳۰ ,2006 ,۱۵۹۵0 نصع::۲۱0 ک [207ظ) تأ کید می کند. به عقیده 
او فرصت یادگیری موقعیتی مبهم است که در زمینه‌ای آشنا نمایان می‌شود و علاقه یادگیرنده را 
برای شناخت و حل مسئله برمی‌انگیزد. هاید گر بیش از هر روشی به تعامل بالای میان یاد گیرنده و 
مدرس برای دوری‌زدایی و جهت‌دهی به یادگیری به شیوه دیالکتیکک تأکید می‌کند و خواهان 
فعالیت هدفمند و در بستر جهان فراگیران است. 
گادامر نیز یادگیرنده را رکن اصلی معناسازی و آغا گر آن می‌داند. به عقیده او «زمانی که صحبت 
می‌کنیم. در واقع با فردی دیگر و با نفس خود در گفتگو هستیم و زمانی که واژه‌ای را ادا می کنیم (می‌نویسیم 
یا می‌بینیم) اثر واژگانی زبان و توان برقراری ارتباط با دیگران را فعال می‌کنیم» (0.287-288 ,2012 ,568220). 
بنابراین» فرایند فهم در لحظه مواجهه یاد گیرنده با متن آغاز می‌شود و درنهایت او است که در رویارویی با متن 


و با استفاده از پیش‌دانسته‌های خویش محتوای برنامه درسی آشکار و پنهان را درک و تفسیر می‌نماید. 
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یاد گیرنده «در مقام تأویل گر با کمک سنت تاریخی و پیش‌فرض‌هایی که از قبل در ذهن دارد گفتار 
مدرس و البته متون درسی را تفسیر معنادهی و فهم می‌ کند» ( ,۱۱۸57 عک تصحطع 22 ,وعقط0 ,عع۸02ظ 
1 ۰ ,2013) گادامر به جایگاه اراده در یاد گیری اشاره می کند؛ زیرا دیالکتیک و بازی تفسیر که لازمه فهم 
و یادگیری است با اراده فرد آغاز می‌پذیرد. بازیگر بیرون از بازی این انتخاب و توانایی را دارد که بازی 
نکند اما وقتی بازی را انتخاب کرد و به درون آن قدم گذاشت. مقید به قوانین بازی می‌شود ( * نعن۸ 
6 ۳۰ ,2010 ,0۵801). می‌توان مهم‌ترین ویژگی‌های فراگیران را «پذیرا بودن و گشودگی نسبت به 
تفاوت‌ها؛ شک در اعتقادات و باورها (ی خود و یا منابع موجود دانش و مهارت» توانایی تحمل ابهامات و 
پیچید گی‌ها» (15 .۴ ,2007 ,3260611 > [006087)) برخورداری از اراده کافی برای ورود به جریان فهم و 
توانایی درک لزوم رعایت قوانین حاکم بر فرایند یاد گیری و بازی تفسیر و پایبندی به این قوانین دانست. 

آموزش باید از جذابیت برخوردار باشد تا یاد گیرنده با میل خود به آن وارد شده و قوانین را پپذیرد. 
مدرس باید با تکیه بر پیش‌داوری‌های خود به تفسیر موقعیت آموزشی و فراگیران بپردازد. از اين رو «تنها 
مدرسانی که پیوسته پیش‌داوری‌های خود را مورد پرسش قرار می‌دهند می‌توانند به فراگیران کمک کنند تا 
توانایی قضاوت را در خود ایجاد کرده (16 .۳ ,2007 ,0671ع۵ظ > نتعع)) و مهارت رن کی و 
پرسشگری را کسب نمایند. گادامر نخستین گام تدریس را فراهم آوردن زمینه تجربه می‌داند. او علاوه بر 
نفی شیوه سخنرانی» تجربه گرایی پوزیتیویسم را مورد انتقاد قرار داده و جریان تدریس را مستلزم پرسشگری 
صحیح می‌داند. او معتقد است در ماهیت پرسش. می توان وجود محدودیت و آ گاهی از وجود آن را شناسایی 
کرد. تجربه متضمن وجود پرسش و اذعان به آ گاهی از آ گاهی نداشتن است. « ساختار «پذیرندگی» به عنوان 
لازمه تجربه» شباهت زیادی به ساختار پرسش دارد. چنانکه محدودیت زندگی و فانی بودن آن» حاصل 
تجربه است. نتیجه منطقی پرسش نیز آگاهی از نبودن آگاهی خواهد بود» (2006 ,3207067)). پرسشگری 
بر نسبی بودن حقایق مبتنی است و فرد را به فعالیت وا می‌دارد. پرسش حاوی درجه قابل توجهی شک نسبت 
به دانسته‌ها و گفته‌هاست. پرسش صحیح ذهن مخاطب را به‌سوی چارچوبی مشخص هدایت میکند؛ زیرا 
هر پرسش افق خاص خود را دارد. گادامر معتقد است در برنامه درسی مبتنی بر پرسشگری» نمی‌توان روش 
پرسش را از محتوای متن تفکیک نمود. مدرس در جریان پرسشگری دست به انتخاب محتوا می‌زند تا 
دیالکتیک را در مسیر درست قرار دهد. از سوی دیگر این زبان است که فهم موضوع را به هستی در 
می آورد. پس «پرسش در همان زمانی که طرح می‌شود. جزء لاینفک محتوا می‌شود» (.۳ ,2007 ,6021) 


5 گادامر بیشترین فعالیت یاد گیری را مربوط به خواندن محتوا می‌داند. هنگام خواندن جریانی از پرسش 
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و پاسخ میان خواننده با متن رخ می‌دهد. خواندن بر این اساس فعالیتی نیست که طی آن خواننده بکوشد با 

همدلی به افکار و احساسات نویسنده دست یابد» بلکه دو دنیای متن و دنیای خواننده در تبادل با یکدیگر 

خواندن را پدید می آورند (۳.4۱-42 ,2001 ,۲۵202 ک تتعطع2ظ). از آنجا که تدریس فرایندی هدفمند 

است فراگیران و مدرس با تبادل‌نظر «به‌طور جمعی يا در گروه‌های کوچکک می‌توانند نظرات و دلایل خود 

را در مورد مطالب متن نهایی کنند»(۳.44 ,2001 ,نصهل۷۵2 > تحع:8) و مدرس می‌تواند با طرح 

پرسش‌های صحیح» یاد گیرنده را در یافتن امکان‌های مناسب پاسخ یاری دهد. درنهایت. می‌توان گفت 
گادامر دیالکتیک و بازی را دو روش اصلی یاد گیری می‌داند. 

۳) هرمنوتیک پدیدارشناسانه و تعلیم و تربیت 

الف) هدف تعلیم و ترییت: هرمنوتیکک ریکور تأویلی با دو ویژگی «عمیق» و «بی‌پایان بودن تأویل و 

کشف معنا در زندگی فرد به دست می‌دهد. او شناخت عینی و تأویلی را در یک پیوستار مورد 

استفاده قرار می‌دهد یعنی «شناخت معمولاً با تبیین آغاز می‌شود» (136 ۳۰ ,2009 ,ذ13272۷). ریکور 

تبیین را قابل تقلیل به حوزه علوم طبیعی نمی‌داند و می گوید انسان می‌تواند تمام شناخت‌های خود 

را با «الگوی متن» مورد بررسی قرار دهد. این امر «تییین» را به عنصری عمومیت‌یافته در تمام 

زمینه‌های شناخت تبدیل می کند؛ زیرا تمام انواع شناخت برای نمود یافتن در قالب‌های زبانی جای 

می گیرند و همین به افراد اجازه می‌دهد از شیوه‌ای مشابه برای آگاهی از آن بهره گیرند. اما اگرچه 

«فهم از درون فرد حاصل می‌شود» (43 .۳ ,2012 ,نصفحط عک ن9ع:0۳2)» دست‌یابی به آن مستلزم 

برخورداری از مهارت‌های شناخت بیرونی و موفقیت در تبیین است. تا کید ریکور بر زبان به‌عنوان 

اصیل ترین عنصر فهم به‌معنای بی‌اهمیت بودن «عمل» در جریان شناخت نیست؛ زیرا گرچه زبان 

درهای شناخت را می گشاید اما ابندا باید عمل شناختی انجام پذیرد تا نتایج آن در قالب زبان ریخته 

شود. بنابراین» تعلیم‌وتربیت نمی‌تواند تنها با تکیه بر «فهم» برنامه‌ریزی شود؛ زیرا لازمه فهم گذار از 

تبیین است و «تبیین» ماهیتی پراکسیس دارد. درنتیجه. تعلیم‌وتربیت علاوه بر مهارت‌های تأویلی 

نیازمند ارائه مهارت‌های عملی و توانمندسازی فراگیران در «مهار» جهان طبیعی پیرامونشان است. 

نکته مهم دیگر در تعیین هدف‌های تعلیم‌وتربیت. تأ کید ریکور بر «خلق» به جای «کشف» معناست. 

او خواهان تربیت افرادی است که با امکان‌های وجودی خود آشنا بوده و با هر مواجهه تأویلی آنها 

را اعتلا بخشند که این نیازمند پرورش خلاقیت است. ریکور معتقد است «خود» انسان توسط 

موجودیت «مادی و موقعیتی» او ساخته می‌شود و با رد نگاه متافیزیکی بر این باور است که ««خود» 

ضرووعا. دز نب و توسط ماده و موقعیت فرهنگی ممکن شکل می‌گیرد» ( ,2016 ,110227۳0204 
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6 او با تلقی جسمانی بودن ادراکک انسان» به محدودیت‌های آن در بعد زمان اشاره می کند. به 
عقیده ریکور انسان در هر لحظه «تنها با یک جنبه از شیء مواجه می‌شود و وحدت این شیء چیزی 
بیش از وحدت فرضی نیم‌رخ‌های سیال آنکه در هر لحظه بر فرد نمایان می‌شوند نیست. این نارسایی 
در ادراک موجب رد یا تأیید قواعد حاصل از احساس می‌شود و ناگاه شیء می‌تواند بسیار متفاوت 
با آنچه پیش تر ادراک شده بر فرد نمایان شود» (2 ۳۰ ,2017 ,0۷]2120). او با تأً کید بر جسمانی بودن 
ادراک بدن انسان را واسطه میان خود و جهان اطراف می‌داند. بنابراین» تعلیم‌وتربیت به‌عنوان 
مهم‌ترین ابزار هویت آفرین علاوه بر آموزش ذهن باید به پرورش جسمی و اجتماعی فرد بپردازد. 
ریکور «خود» را مجهز به دو ویژگی اساسی پایداری و تداوم می‌بیند. «(هویت خود) پیوندی نا گزیر 
میان «خود-مانندی» ودخود-تداوم» دارد و فرد هویت خود را از طریق تغییر در زمان حفظ 
7.27 ,2016 ,1100210200) کرده و تداوم می‌بخشد. بنابراین» تعلیم و تربیت باید افرادی را پرورش 
دهد که جریان مداوم هویت‌سازی اجتماعی خود را کنترل نمایند؛ زیرا انسان با وجود گرفتاری در 
سایه نظم مادی و تعمدی دارای اراده و عاملیت است. 

ب) باد گیرنده. مدرس و برنامه درسی: ریکور وجود انسان را دارای دو بعد ارادی و غیرارادی می‌داند 
که بر یکدیگر منطبق هستند. به گفته او «هر فردی نا گزیر است با تنش زیاد میان این دو بجنگد و سرانجام 
زندگی‌اش را با جهان همخوان کند. اين نبرد نتیجه‌ای شکننده دارد که درنهایت آزادی را فراهم می‌آورد 
و به فرد هویتی قابل توجه می‌بخشد» او انسان را همواره در خطر اشتباه کردن می‌بیند؛ زیرا تمام ابعاد هستی 
از نوعی بی‌تعادلی که نتیجه «شکاف مان فرم مادی هستی و منطق " است. در رنج است... اما این بی تعادلی 
ترجمان بی‌معنایی هستی نیست و درعین‌حال که می‌تواند ما را ناقص و یا به اهریمن تبدیل کند» نیکی؛ 
آگاهی و موفقیت‌مان را امکان‌پذیر می کند» (10-11 ۳۰ ,2016 ,1102۵:۵00). 
به عقیده ریکور باوجود تفاوت‌های اساسی حاصل از اجماع «خود مادی» و «خود اجتماعی» افراد 
می‌توانند با گفت و گو به وحدت برسند. او انسان را موجودی زیستی-اجتماعی می‌داند که در عین 
تابعیت نظم علمی و نظم فرهنگی-اجتماعی در هویت‌سازی خود از آزادی» اختیار و عاملیت 
برخوردار است. ریکور یاد گیرنده را «خودی با هویت باثبات می‌داند که خود را تکامل می‌بخشد؛ 
«به گفته اوه این گیرنده-خواننده است که به عنوان موجودی برساخته از گوشت و خون دبه معنی» 


به (چیزی در متن) پاسخ می‌دهد. او این تجربه منحصربه‌فرد را به خود اختصاص دادن می‌نامد؛ یعنی 
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دریافت یک چیز بی‌روح و بیگانه و مال خود کردن آن» (13 .2 ,2011 ,3006726). بنابراین 
یاد گیرنده پیش از تربیت تنها با دنیای پیرامونش آشناست اما «با آغاز شروع به تفسیر متون درسی با 
دنیاهای گشوده شده بسیاری روبرو می‌شود که می‌تواند آنها را درونی کرده و به دنیای خود 
اختصاص دهد» (61 ۳۰ ,2012 ,نصفصا عگ نصععهط). تعلیم‌وتربیت زمانی ایده آل است که فرد 
بتواند دانسته‌های خود را در زندگی به کار گیرد. مدرس نیز باید با احترام به اراده افراد و تهیه زمینه 
مناسب. آنها را در مسیر درست یاد گیری قرار دهد. البته یاد گیرنده آزادی بی‌قید و شرط ندارد و 
معلم باید «ابتکار و آزادی مشروط در کلاس درس را پذیرفته و او را تشویق کند تا در حلقه‌های 
کند و کاو به جستجوی معنای متن درسی بپردازند» (43 .۳ ,2012 ,نصفص؟ ‏ نصهده). ریکور با 
معرفی گام‌های سه گانه خواندن (تبیین» فهم به خود اختصاص دادن) و تکیه بر اولویت گفتمان 
نوشتاری ب رگفتاری» در تعلیم‌وتربیت نیز اصالت را به متون درسی می‌دهد. اما اين از اهمیت دروس 
عملی نمی کاهد؛ زیرا به خود اختصاص دادن معنای اثر به امکانی تازه برای زند گی فرد بدل می‌شود. 
همچنین ابعاد د وگانه وجود انسان نیاز به آموزش در حوزه‌های جسمی و اجتماعی-فرهنگی را 
نمایان می‌سازد. درنهایت یاد گیری باید جهان اگزیستانس یاد گيرنده را تغییر دهد. 
۴ هرمنوتیک انتقادی و تعلیم و تربیت 
الف) هدف تعلیم و ترییت: هابرماس علوم اجتماعی را در موازات علوم طبیعی قرار می‌دهد؛ زیرا به دلیل 
تفاوت در ماهیت پیش‌فهم‌های علوم اجتماعی با علوم طبیعی نمی توان از شیوه‌ای مشابه برای شناخت 
این دو بهره گرفت. او با وجود پذیرش اهمیت زبان و سنت به‌عنوان چارچوب‌های اصلی فهم معتقد 
است «آنها همیشه درست‌نما نیستند و اغلب تصویر منحرف و کج و معوجی ارائه می‌کنند» ( 
4 .۴۰ ,2006 ,ز1۷]09۵۷) در واقع» «هاپرماس زبان را دارای موضع ایدئولوژیکی تلقی می کند و بر 
این باور است که می‌توان از طریق بازسازی پیش‌فرض‌های گفتگوء تحریف‌هایی که از طریق اعمال 
قدرت به متن تحمیل می‌شود را مورد نقادی قرار داد» (۴.84 ,2015 ,9092601). پس» اگرچه بدون 
توسل به سنت و زبان فهم ممکن نیست اما تفسیر باید به شکلی انتقادی صورت گیرد تا اثر ایدئولوژی 
زدایی شده و شناختی درست‌تر به دست آید. هابرماس با طرح علایق سه گانه (فنی» عملی و 
رهایی‌بخش) نشان می‌دهد که نمی‌توان برای همه حوزه‌های دانش از شیوه مشابه بهره گرفت یا یکی 
از آنها را نادیده انگاشت. او براساس این علایق» سه سطح را برای شناخت برمی‌شمرد: 
۱. مشاهده مستقیم جهان عینی: تجربه حسی که در حوزه علوم طبیعی و معادل علایق ابزاری است؛ 


۲ احکامی درباره واقعیت: که معادل حوزه علاقه عملی است. در این سطح شناخت ما از طریق 
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زبان با واقعیت سرو کار داریم؛ 
۳ سطح بازسازی: به بررسی حوزه‌های «شناخت ماقبل نظری» یا «پیش شناخت شهودی" 
می‌پردازد. هابرماس به تأسی از پوپر بر آن است که ما همزمان در سه جهان خارجی امور و 
اشیاع جهان درونی اندیشه‌ها و عواطف. و دنیای هنجاری ارزش‌ها و هنجارهایی که به شیوه‌ای 
بین الاذهانی تعیین شده است زندگی می‌کنیم. او عقلانیت را در دو نوع «ابزاری» و «ارتباطی» 
دسته‌بندی کرده و ضمن پذیرش عقلانیت ابزاری دانش حاصل از آن را تنها در حوزه طبیعی 
می‌پذيرد. اما عقلائیت ارتباطی که لازمه کنش ارتباطی است به فرد این امکان را می‌دهد که در 
بستری درست با دیگر عقول وارد گفتمان شده و آزادانه به تبادل‌نظر بپردازد تا حقیقت 
بین‌الاذهانی خود را نمایان نماید. او «در بطن نظریه ارتباط و تعامل خود. نظربه‌ای با عنوان نظریه 
صدق» را می پروراند. براساس این نظریه یک گزاره زمانی صادق است که همه یا اغلب افراد 
ذی‌ربط آ گاه و خبره در زمانی خاص به صدق آن باور داشته باشند» (۳.159 ,2006 ,7ع۳0) و 
حصول این باور بین‌الاذهانی تنها از طریق گفتگوی آزاد و نقادانه امکان‌پذیر خواهد بود. 
بنابراین» مهم ترین هدف تعلیم‌وتربیت پرورش عقلانیت انتقادی است. اما تربیت تنها جنبه ذهنی 
ندارد و باید فرد را برای کسب شناخت عینی آماده نموده و توانایی درک زبانی و همدلی با 
دیگران را در او ایجاد نماید. تأکید بر پرورش تفکر انتقادی پیش‌فرض‌های روشنی در باب 
آزادی اندیشه و تساهل دارد؛ زیرا افراد باید «اين آزادی را داشته باشند که هر موضوعی را نقد 
کرده و با دلایل قانع کننده بپذیرند... افراد باید در محیط‌های آموزشی به تمرین آزاداندیشی و 
تقویت توانایی انتقاد. ارائه پيشنهاد و دفاع از حقوق و عقاید خود بپردازند» ( ,۱0۵۵4 
8 ۳۰ ,2013 ,21021021270 ک 322611). بنابراین» تعلیم و تربیت یش از آنکه جنبه فردی داشته 
باشد ماهیتی اجتماعی و مشارکتی دارد. 
هابرماس در بحث علایق از دو مفهوم «علاقه به » و «علاقه از » سخن می‌گوید که در تعلیم‌وتربیت 
نمود روشنی دارد. «علاقه داشتن به علم از جانب باد گیرنده نمونه‌ای از علاقه به» است...«علاقه از» در بدنه 
خود علم قرار دارد و به محتوای یک علم مربوط می‌شود» (114 ۳۰ ,2001 ,۹۵10271). هرچه ارزش‌های حاکم 


بر یک شاخه علمی بیشتر باشد علاقه از» آن بیشتر شده و ضرورت ياد گیری آن بیشتر درک می‌شود. هدف 


۵ ۷ تناما ۱۰ 
ط وم‌تماما ۲۰ 


۳. 916۲65] ۴ 
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دیگر تعلیم‌و تربیت برانگیختن این علائق در فراگیران است تا اهمیت و ارزش علوم مورد بحث را به ايشان 
بقبولاند و علاقه برای یاد گیری را در ایشان ایجاد کند. از دیگر هدف‌های تعلیم‌وتربیت ایجاد فرصت‌های 
برابر یادگیری برای همگان است. هابرماس دست‌بابی به حقیقت بین‌الاذهانی را تنها در شرایطی ممکن 
می‌بیند که افراد بتوانند با یکدیگر وارد گفتمان شده و به اجماع نظر برسند. او با تأکید بر آزادی به عنوان 
مقوله‌ای اجتماعی معتقد است «شاهراه تعلیم‌وتربیت تغییر فرایند ارتباطی از طریق به کارگیری ابزار 
خوداندیشی هرمنوتیکی عمیق است» (117 .۳ ,2006 ,۲۵۵۵0 نصزهه ۲10‏ :07ظ). بنابراین» وظیفه دیگر 
تعلیم‌وتربیت فراهم آوردن شرایط آرمانی گفت وگو است تا فراگیران بتوانند آزادانه و بدون خودسانسوری 
ابراز عقیده نموده و به نقادی عقاید دیگر بپردازند. این نوع آزادی و اخلاق گفت‌وگویی راه را بر شناسایی 
عناصر سلطه گشوده و امکان رهایی از آن را فراهم می‌آورد. هدف نهایی تعلیم و تربیت از نظر هابرماس 
آماده کردن فرد برای زند گی اجتماعی در سایه تفکر انتقادی آزادی اخلاق گفت وگویی تساهل و به دور 
از سلطه‌یذ بری است. 

ب) یاد گيرنده, مدرس و برنامه درسی: هابرماس انسان را موجودی اجتماعی و ذهن او را حاصل تجربه 
زیست-جتماعی تلقی می‌کند؛ موجودی فرهنگی که در زمان و مکان مشخص زندگی کرده و 
تجربه زیستی او بر کاربرد زبان در ارتباطات روزمره متکی است. یاد گیرنده در چنین نگاهی از دو 
شاخصه «زیستی بودن» و «نیاز به اجتماعی شدن» برخوردار است. از این رو تعلیم‌وتربیت باید زمینه 
شکوفایی تمامی پتانسیل‌های زیستی فرد را فراهم آورد. هابرماس با اتکا بر اصل «آزادی در ابراز 
عقاید و نظرات» معتقد است یاد گیرنده علاوه برآزادی در مشارکت باید اهمیت آزادی دیگران را 
نیز درک نموده و وارد گفت و گویی شود که در آن «همه افراد حق مساوی برای شر کت دارند؛ از 
کامل‌ترین دانش در زمینه گفت وگو برخوردارند و هنگام مواجهه با استدلالی بهتر از استدلال خود 
به آن احترام میگذارند» (۳.17 ,2013 .21 66 [۷100۵007024). یاد گیرنده باید «نسبت به مقاصدی 
که در جریان حیات خود در نظر می‌گیرد و اعمالی که برای نیل به آنها انجام می‌دهد احساس 
مسئولیت کند» (۳.15 ,2013 .21 6 [۷10۳0۵۳20) این مسئولیت پذبری در کنار علاقه‌مندی به 
درس موجب موفقیت جریان یاد گیری می‌شود. از نظر هابرماس همانطور که یک روانکاو سعی دارد 
برای حل مشکلات بیماران خود محیطی خالی از هر نوع فشار بیرونی و درونی ایجاد کند تا بتوانند 
اندیشه‌های آ گاهانه و رژیاهایشان را با تجربه سر کوب يا فراموش شده مرتبط ساخته؛ در تجربه خود 


تأمل ورزیده اطلاعات سر کوب‌شده را در آ گاهی خویش از نو جذب کنند» مدرس نیز باید کلاس 
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را طوری اداره کند که افراد بتوانند آزادانه به تبادل‌نظر و نقادی نظرات خود و دیگران بپردازند. در 
جریان این نقادی است که می‌توانند به اجماع نظر دست‌یافته و عوامل سر کوب را شناسایی کنند. 
هابرماس به مدرس جایگاهی حتی فراتر و مهم‌تر از برنامه‌ریز و پژوهشگر تربیتی می‌بخشد؛ زیرا نقش 
تعیین کننده‌ای در انتخاب محتوای تدریس» اولویت‌های آموزشی ابزار آموزشی» شناسایی 
وی گی‌های فراگیران » آگاهی از فرهنگ و سننی که ایشان در آن رشد پیدا کرده‌اند» آ گاهی از 
شیوه‌های برانگیختن علاقه در آنها برای یادگیری» اداره جریان گفتمان در کلاس» هدایت بحث 
میان فراگیران با یکدیگر و با مدرس و ارزیابی جریان یاد گیری؛ ایفا می کند. مدرس «در درجه اول 
حامل عمل تأویلی-ارتباطی علم است» (115 ۲۰ ,2001 ,5۵10871). او زمینه‌ای را فراهم می‌آورد تا 
یاد گیرنده در هر سه حوزه شناخت انتقادی پرورش یابد. هابرماس گفت‌وگو را مهم‌ترین شیوه 
دست‌یابی به حقیقت می‌داند؛ زیرا «معرفت با تمامیت خود نزد هیچ ذهن منفردی یافت نمی‌شود؛ 
(27 ۳۰ ,2010 ,بام1ط121)269 تتدط(۸). مدرس برای هدایت گفتگو باید تواقص دانش خود را 
پذیرفته و با استفاده از استدلال‌های منطقی فراگیران معرفت خود را اعتلا بخشد. برای این منظور باید 
کلاس را با روش‌هایی به دور از خشونت اداره کرده و آزادی بیان فراگیران را به رسمیت شمارد. 
برنامه درسی باید متناسب با شرایط زندگی فردی و اجتماعی فراگیران تهیه شده و توان تفسیر و فهم 


انشان را ارتقا بخشد. 


آموزش از دور و مبنای فلسفی نسل‌های پنجگانه آن 

در نگاهی کلیء «آموزش از دور واژه‌ای است که برای معرفی آموزش بدون حضور مدرس به کار 
می‌رود. هولمب رگ" (۰)۲۰۰۱ آموزش از دور را ارتباطی ناهمجوار می‌داند. بدین معنی که یاد گیرنده و 
باددهنده از حیث مکان و زمان از بکلایگر جدا هستند» ( ]271 6 2۳۳201 ب2مصص‌م۲ رتطهلاهزهند۳ 
۴.3 ,2010 ,۹20۵16). در تعریف بازتر اما آموزش از دور فرایند نظام‌مندی است برای «ارائه آموزش به 
افرادی که از نظر زمان و مکان از یکدیگر جدا هستند و به نظام آموزش سنتی دسترسی ندارند و در محل 
کار و زند گی‌شان با استفاده از رسانه‌های گوناگون مواد چایی» نوارهای صوتی؛ برنامه‌های رادیویی و 
تلوزیونی» (113 ۳۰ ,2012 بَلهزه() و شبکه‌های اطلاع‌رسانی اینترنتی و برخط به یاد گیری می‌پردازند. 


مهم‌ترین هدف آموزش از دور ایجاد فرصت آموزش برای همه و در همه جاست و برای دست‌یابی به این 


عهطاصام۲ ۱۰ 
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هدف از جریان‌های فلسفی» رویکردهای معرفت شناختی» نظریات مختلف یادگیری و فناوری‌های آموزشی 


بهره گرفته است. 


نسل اول آموزش از دور 

این نسل همزمان با ظهور مدرنیته با هدف انتقال دانش و حفظ همگامی آموزش با تغیبرات روزافزون 
علمی و صنعتی آغاز به کار نمود. در این نسل تنها از فناوری چاپ کتاب‌های استاندارد و جزوات یکنواخت 
استفاده می‌شد. ظهور روان‌شناسی رفتار گرا در نیمه دوم فرن نوزدهم و «نظریه‌های یاد گیری در مدل «کارایی» 
توجه متخصصان آموزشی را به یادگیری فردی. یاد گیری اطلاعات. مهارت‌ها و حقایق منزوی استفاده از 
کتاب‌ها به منزله منابع اصلی اطلاعات» طراحی فرصت‌های یادگیری برای ارائه محتوای‌برنامه درسی 
آشکار» روش‌هایی برای ارائه آنچه باید یاد گرفته شود و تلقی معلمان به عنوان متخصصان فنی! که سرعت 
باد گیری را بالا می‌برند. معطوف کرد» (۳۵66۲650۲ عک 5622۵ ک 19 .۴ ,2007 ,صمل‌2طع۱۷0 تعع/82). 
این نسل براساس انسان‌شناسی رالیسم علمی انسان را اسیر جبر علی و متأثر از تغییرات محیطی می‌داند. 
موجودی که دانشمندان می‌توانند با کشف قوانین عام «رفتار او را پیش‌بینی کرده و بدان جهت دهند» 
(۳.92 ,2011 ,ن ۵۵‏ مهنندام/۳۵). این تلقی از انسان موجب شد پرورش کاران با تهیه بسته‌های آموزشی 
چاپی و «آموزش برنامه‌ای» تقویت براثر ارائه بازخورد تدوین هدف‌های کلی و تبدیل هدف‌های رفتاری 
در سطو مختلف» (55 .۴ ,2011 ,لطعنطع۲12 ک طم20مصنطه:۴ ,طم۱۱۵۲2220 رتطقلاه[هت۳) افراد 
زیادی را تحت پوشش قرار دهند. در اين نسل تعاملی میان فراگیران وجود نداشته و تعامل آنها با مدرس 
سیار محدود است. 

پیش فرض‌های هرمنوتیکی: اگرچه در این نسل متن تنها ابزار ارائه محتوای آموزشی است اما به 
دلیل مبتنی بودن بر پوزیتیویسم کمترین نزدیکی را به مبانی هرمنوتیکی دارد. مهم‌ترین تعامل در این نسل» 
تعامل یاد گیرنده- محتوا بوده و تعامل یاد گیرنده با متن از نوع تعامل هرمنوتیکی نیست؛ زیرا متون آموزشی 
با این پیش‌فرض آماده شده‌اند که حجم مشخصی از دانش را به فراگیران انتقال دهند و فرد تنها در صورتی 
دوره آموزشی خود را با موفقیت سپری می کند که در ارزیابی‌های استاندارد؛ نمره مشخصی را کسب نماید. 
باوجوداین . هرگاه صحبت از متن به میان می‌آید زمینه‌هایی از هرمنوتیکک خودنمایی می‌کند. در اين نسل 
نیز باد گیرنده با متنی روبرو است که برای دریافت محتوای آن نیازمند تفسیر است. در اینجاء تفسیر دستوری 
و فنی شلایرماخر قابل مشاهده است. همانطور که ماخر رویکرد مخاطب به متن را مانند تلاش 
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شرکت کنند گان در یک گفتگو برای فهم حرف یکدیگر می‌بیند. یاد گیرنده نیز مجبور است برای فهم آنچه 
پیش‌رو دارد با اتکا به دانش زبانی معنای واژه‌ها را دریافته و ارتباط آنها را با استفاده از دستور زبان کشف 
کند. اما این کشف معنا تنها تا سطح عام یعنی سطحی ادامه پیدا می کند که یاد گیرنده بتواند منظور نویسنده 
را از پس عبارات دریابد و تجربه‌های فردی او نقشی در یاد گیری ندارد. در میان سه سطح شناخت حاصل 
از تجربه طبیعی؛ تجربه تاریخی و تجربه زیسته» اين نسل تنها به شناخت تجربی اتکا داشته و عینیت گرایی آن 
متأثر از جریان پوزیتیویستی خارج از اراده و تجربه درونی انسان است» حال آنکه دیلتای عینیت را به رفتار 


متأثر از انديشه و اراده انسان نسبت می‌دهد. 


نسل های دوم و سوم آموزش از دور 

نسل دوم آموزش از دور با اتکا بر فناوری‌های دیداری و شنیداری و درنوردیدن چهارچوب زمانی 
به افراد اجازه داد کنترل بیشتری بر یاد گیری داشته باشند. هم‌زمانی پارادايم تفسیری و اگزیستانسیالیسم 
رویکرد معرفت‌شناختی این نسل را دگرگون کرد. براساس رویکرد تفسیری پرورش کاران نیازمند بررسی 
شرایط وقوع یاد گیری هستند؛ زیرا «معرفت‌شناسی تفسیری به اصالت انسان و ادراک او اعتقاد داشته و بیشتر 
بر تحلیل‌های کیفی و زبانی متکی است» (117 ۳۰ ,2007 ,[186706). نسل دوم با نگاه تازه خود به انسان و 
فرایندهای شناختی به‌دنبال ترییت افرادی است که آزادانه و با انگیزه به یاد گیری می‌پردازند. همچنین به دلیل 
تأکید اگزيستانيساليم بر تفاوت‌های فردی کارکرد ساخت‌شناختی فرد در سازمان‌دهی یادگیری» موقعیت 
برجسته تجربه زیسته در گزینش محرک‌های محیطی در جریان یادگیری و فرایند پردازش اطلاعات شامل 
تجربه محرکک ورودی حافظه حسی» حافظه فعال و حافظه درازمدت یاد گيرنده به‌عنوان هسته مرکزی و 
عامل پویا در جریان یاد گیری تلقی می‌شود. 

نسل سوم با ابداع ریزپردازنده‌ها و اتصال به اینترنت آغاز به کار نموده و شامل موضوع‌های متنی» 
دیداری شنیداری و مبتنی بر رایانه و برخی حمایت‌های چهره به چهره فراگیران بود. مشخصه اصلی این نسل 
را آموزش غیرمتم رکز, مشا رکتی و مردمی می‌دانند. رویکرد فلسفی حاکم بر این نسل یعنی سازه گرایی با هدف 
خلق فرصت‌هایی برای فرا گیران به‌منظور ایجاد و بازسازی دانش از طریق بحث و بررسی برنامه‌های درسی 
مسئله‌محوری که معرف برنامه‌ریزی‌های کیفی نسل سوم بودند. بسط و گسترش یافت (۳۰ ,2012 ,تلهزه۷( 
5 به زعم سازنده گرایان, اطلاعات اخذ می‌شود سپس تفسیر و پردازش شخصی صورت می گیرد. بنابراین» 
یاد گیری امری درونی است و مدرس باید با ایجاد محیطی مناسب یاد گیرنده را در معنا کردن داده‌ها یاری دهد. 


«یاد گیرنده باید شخصاً ادرا کات خود را سازد و از طریق داده‌هایی که از کنش اجتماعی به دست میآورد 
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ادرا کات خود را بررسی کنذ و گسترش دهد» (58 ۲۰ ,2004 ,200120). از مهمترین ویژگی‌های رویکرد 
ساخت گرایانه» نسبیت گرایی و انعطاف در معناپذیری است. 

پیش فرض‌های هرمنوتیکی: از نسل دوم به بعد ردپای اومانیسم در آموزش از دور قابل مشاهده 
است. پیش‌فرض‌های هرمنوتیکی نسل دوم و سوم آموزش از دور را می‌توان چنین خلاصه کرد: 

* فهم: از نسل دوم آموزش از دور ماهیتی پراکتیکی می‌یابد و رویکرد شناخت گرایانه حاکم بر اين 
نسل موجب می‌شود به‌جای انباشت دانش سعی بر توانمندی فراگیران در عملکرد شغلی و زندگی 
باشد. آموخته‌های قبلی فرد. سنت و فرهنگ نقش مهمی بر عهده دارند و موفقیت یاد گیرنده تنها 
منوط به موفقیت در آزمون‌های استاندارد نیست. بلکه رفته‌رفته بر اهمیت تفسیر و تلاش برای یافتن 
ارتباط میان مطالب و کا رکردهای متصور از آنها افزوده می‌شود. 

* محوریت فراگیر: در رویکرد شناخت گرایانه فرد در پیوستاری از تجربه؛ اکتشاف» حل مسئله» تفکره 
جذب و انطباق ید گیری جدید در ساخت شناختی و در سایه خود کنترلی و خودنظارتی؛ یاد می گیرد. 
چنانکه هرمنوتیک فلسفی از یاد گیرنده انتظار دارد به‌عنوان محور فرایند یادگیری حضوری پویا 
داشته باشد. در اين نسل یاد گیرنده فردی انتخاب گر است که دانستن را اراده کرده و برای آن تلاش 
کر 

۶ _پیرانگرانه بودن یادگیری: در این دو نسل آموزش علاوه بر مبتنی بودن بر امکانات گذشته فرد باید 
از خاصیت پیرانگری نیز برخوردار باشد. این همان چیزی است که در رویکرد تفسیری مورد توجه 
است؛ یعنی توجه به ارتباطات اشیاء و نه فقط توصیف جزئیات و ویژگی‌های آنها. در واقع یاد گیری 
پیرانگرانه همان یادگیری اکتشافی است که لازمه آن ترغیب فراگیران به کاوش و درک روابط 
است. 

* _ارتباط جهان آنتیکی و آنتولوژیکی بادگیرنده: رویکرد اگزیستانسیالیستی نسل‌های دوم و سوم اهمیت 
جهان فرد را در دو معنی «عام» و «زیستی» مدنظر قرار می‌دهد. آنچه هایدگر جهان «آنتیکی» و 
«آنتولوژیکی» می‌نامد. فرد در جهانی مشترک با سایر موجودات به دنیا می‌آید و با تجربه‌های فردی و 
اجتماعی جهان منحصربه‌فرد خود را می‌سازد. یاد گيرنده با تجربه و شناخت جهان آنتیکی ساخت جهان 
آنتولوژیکی خود را آغاز می‌کند. بنابراین؛ در جریان یاد گیری باید به جهان آنتیکی فرد توجه داشت 
و مباحث آموزشی را برمبنای تجربیات او انتخاب کرد. در رویکرد شناخت گرا نیز یاد گیری در موقعیتی 
نزدیک به زندگی فرد طراحی می‌شود تا انگیزه لازم را برای یا گیری پدید آورد. 
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نسل چهارم آموزش از دور 

این نسل با مدل یاد گیری انعطاف پذیر توانست سه ویژگی عمده و اولیه شبکه یعنی «بازیابی حجم 
گسترده‌ای از اطلاعات محتوایی» ظرفیت تعاملی ارتباطات مبتنی بر رایانه و قدرت پردازشگری مربوط به 
پردازشگرها از طریق نرم‌افزارهای برنامه‌نویسی رایانه به ویژه جاوا را با یکدیگر تلفیق کند» (,2012 ,۵/1زه۱۲ 
5 .۳۰). شیوه ارتباطی ابر خط مبتنی بر فناوری اطلاعات و ارتباطات نه‌تنها انعطاف‌پذیری زمان مکان و 
سرعت مطالعه را برای یادگیری فراهم آورد؛ بلکه مزایای دیگری از قبیل تعامل یاد گیرنده-باد گیرنده و 
مدرس-محتوا و دسترسی به منابع خارجی وب را فراهم آورد. پیشرفت فناوری‌ها و شیوه نابرخط ارتباط 
موجب افزایش کارایی این نسل شده و گسترش تعامل در آن این امکان را فراهم آورد تا افراد با دید گاه‌های 
یکدیگر آشنا شده و مسیرهای مختلف رویارویی با موقعیت نامتعین» دانش و مهارت را دریابند. 

پیش فرض‌های هرمنوتیکی: مبانی فلسفی و معرفت‌شناختی اين نسل تفاوت چندانی با نسل‌های 
پیشین ندارد. در این نسل فراگیران ورای سن و شکاف زمانی پیش آمده در پایه‌های آموزشی می‌توانند در 
دوره‌های مورد نیاز خود شر کت کنند و مجهز بودن به آموزش نابرخط و برخط د رکنار یکدیگر و بهره گیری 
از محتوای متنی و لوح‌های فشرده مدیریت سرعت مطالعه را به‌طور کامل برعهده یاد گیرنده میگذارد. در 
این نسل ردپای هرمنوتیکک پدیدارشناسانه ریکور قابل مشاهده است. مهم ترین پیش‌فرض‌های هرمنوتیکك در 
نسل چهارم عبارت‌اند از: 

۰_بعد پراکسیسی آموزش: ریکور شناخت را در سه گام تبیین؛ فهم و به خود اختصاص دادن امکان‌پذیر 
می‌داند. این پیوستار اهمیت بعد عملی شناخت را نشان می‌دهد. نسل چهارم به دتبال فراهم آوردن 
فرصتی است تا افراد بتوانند خود را با تغیبرات مداوم اطلاعات و مهارت‌های اجتماعی و شغلی 
سا ززگار نمایند» آنچه ریکور «به خود اختصاص دادن» می‌نامد. هدف آموزش در این دوره افزايش 
امکان‌های یاد گیرنده در ند کل است. 

۰ آزادی یاد گیرنده و محدوده اراده: ریکور وجود انسان را متأثر از نظم مادی و اجتماعیء دارای دو 
بعد ارادی و غیرارادی می‌بیند. اما درنهایت این خود فرد است که با اراده دست به انتخاب می‌زند. 
در نسل چهارم یاد گیرنده با توجه به همین حوزه‌های نظم تصمیم می گیرد که به چه نوع آموزشی 
نیازمند است و از میان دوره‌های آموزشی موجود بهترین را برمی گزیند. دوربرد بودن آموزش و 
شبکه‌های ارتباطی برخحط و نابرخط به فرد این امکان را می‌دهد که بر مشکلات مکانی و زمانی غلبه 
کرده. مهارت و شناخت مورد نیاز خود را کسب کند. 


۰ تعامل کسترده و غنای فهم: ربکور تفاوت‌های موجود در افراد را تابع تفاوت در استدلال‌های منطقی 
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می‌بیند. به عقیده او تلفیق بعد مادی و جود انسان با استدلال منطقیء خودهای انسانی متفاوتی به وجود 
می آورد. اما علاوه بر تفاوت‌های موجود در میان انسان‌ها» شباهت‌های بسیاری نیز برای آنها می‌توان 
متصور بود و همین شباهت‌ها امکان گفتمان را محیا می‌سازد. ریکور این گفتمان را در شکل گفتاری 
و نوشتاری مقوم فهم می‌داند. از مهم‌ترین دستاوردهای نسل چهارم» افزایش حوزه‌های تعامل 
مدرس -محتوا؛ یاد گیرنده-یاد گيرنده و مدرس-مدرس است. در اين میان» تعامل مدرس-محتوا 
اهمیت بسیاری دارد زیر به مدرس اجازه می‌دهد از میان محتواهای موجود مناسب‌ترین را بر گزیند 
و یا در صورت نیاز محتوای آموزشی را تهیه و تدوین نماید. در چنین حالتی» محتوای تهیه شده 
بیشترین تناسب را با نیاز فراگیران و هدف آموزشی خواهد داشت. تعامل مدرس- مدرس نیز به 
مدرسان ان فرصت را می‌دهد تا پس از آشنایی با روند کار یکدیگر (تبیین» بررسی شرایط استفاده 
از این برنامه درسی بافت جامعه هدف و ... (فهم) نقاط قوت و ضعف آن را درک نموده و کار کرد 
جنبه‌های مثبت آن را در دوره آموزشی خود پیدا کنند (به خود اختصاص دادن). تعامل فراگیران با 
یکدیگر و با مدرس نیز از همین قاعده تبعیت می کنند. یاد گیرنده نسل چهارم عنصری پویا است که 
دیگری را می‌شناسد تا خود را بشناسد و خود را می‌شناسد تا دیگری را بشناسد. این جریان تا جایی 
ادامه دارد که فرد توانایی و امکان بیشتری برای زندگی اجتماعی و شغلی کسب کرده و کاربست 
آن را درک نماید. 


نسل پنجم آموزش از دور 

تغییرات اجتماعی در زمان ظهور نسل پنجم موجب شد برنامه درسی آن با رویکرد معرفت‌شناختی نقادی- 
رهایی‌بخش تهیه شود. اين رویکرد در پی پرکردن شکاف بین دو رویکرد اثبات گرایی و رویکرد تعبیری-تفسیری است 
(118 ۳۰ ,2007 ,[130700). در این رویکرد «فرض بر این قرار گرفته که صاحبان قدرت از ابزارهای قدرت مانند اسناد با 
متون برای مشروعیت بخشیدن به سلطه خود استفاده می‌کنند تا نهادهای اجتماعی نظیر مدارس و دانشگاه‌ها را زیر ساطه 
درآورند» (۳۰116 ,2012 ,۷۵[11). نظریه‌پردازان نقادی در مواجهه با «برنامه درسی آشکار که به تحکیم وضع موجود 
می‌پردازد و معرفت آنان را به عنوان معرفت مشروع برای همه افراد سازمان‌دهی می‌کند و برنامه درسی پنهان که بر 
رقابت» مصرف گرایی و مالکیت خصوصی تأکید دارد» (119 ۳۰ ,2007 ,8620 از عناصر نقادی و اصلاح بهره 
می‌گیرد. بر این اساس؛ همه افراد باید از فرصت و کیفیت برابر برای آموزش برخوردار باشند و اين مهم از طریق آموزش 


مجازی امکان‌پذیر می‌شود. برخلاف محتوای استاندارد مورد استفاده در رویکرد پوزیتیویستی» نسل پنجم با بهره گیری 
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از «سامانه‌های مدیریت یادگیری » محیطی را به وجود می‌آورد که مدرس آزادانه در آن به معرفی منابع محتوایی جانبی 
و تکمیلی می‌پردازد و از این طریق فراگیران را در دیدن زوایای کمتر دیده شده مسائل یاری می‌دهد. 

پیش فرض‌های هرمنوتیکی: نسل پنجم در حوزه‌های برنامه درسی و منابع انسانی فعال نزدیکی 
بسیاری با هرمنوتیک انتقادی هابرماس دارد. نقطه برجسته و قابل توجه در اين نسل تکیه بر پرورش عقلائیت 
و نگرش انتقادی برای رهایی از عناصر سلطه موجود در فرایند آموزش است. پیش‌فرض‌های هرمنوتیکی این 
نسل عبارتند از: 

۶ شناخت رهایی‌بخش: براساس هرمنوتیک انتقادی هابرماس فرد به دلیل برخورداری از علائق سه گانه 
فنی-ابزاری» عملی و رهایی‌بخش» شناخت سه گانه عینی -تجربی» ارتباطی- زبانی و انتقادی-هنجاری 
را کسب می کند. در حالت ایده آل شناخت سه‌گانه در هرمی جای می‌گیرد که قاعده آن را شناخت 
عینی تشکیل می‌دهد. این شناخت زمینه‌ساز دست‌یابی به شناخت هرمنوتیکی (ارتباطی-زبانی) بوده و 
فرد را برای دست‌یابی به شناخت انتقادی آماده می کند. نسل پنجم آموزش از دور با تنوع محتوای 
آموزشی» دعوت از متخصصان برای شرکت در دوره‌های مرتبط با تخصص ایشان, استفاده از 
ویدئ و کنفرانس‌ها و غیره زمینه شنانحت عینی (تجربی)» با گسترش زمینه‌های تعامل که مستلزم تجهیز 
فراگیران به دانش زبانی و آگاه کردن آنها از اهمیت تاریخ‌مندی محتوی پیش رو؛ زمینه شنانعت 
ارتباطی-زبانی(مرنوتیکی) و با گسترش نظام اطلاعاتی و ارتباطی و دعوت از متخصصان و 
صاحب‌نظران در حوزه آموزشی دوره. گفتگو در کلاس‌های همزمان و نقد و تحلیل نظرات در 
تالارهای گفتمان» زمینه دست‌یابی به شناخت هنجاری (انتقادی) را فراهم می آورد. 

۰ هدف‌های تعلیم‌وتربیت: نسل پنجم آموزش از دور تمام هدف‌های تعلیم‌وتربیت هرمنوتیک انتقادی 
یعنی ایجاد فرصت برابر آموزش برای همه؛ برانگیختن «علاقه به» و «علاقه از» در فراگیران» تهیه شرایط 
آرمانی گفت وگو و پرورش تفکر و عقلانیت انتقادی را در دستور کار دارد. 

*_برنامه درسی پنهان: برجسته‌ترین مصداق هرمنوتیک انتقادی در نسل پنجم افول نقش برنامه درسی 
پنهان به‌عنوان مهم‌ترین ابزار بازسازی سلطه است. با روی آوردن این نسل به مدرس محوری در عرصه 
برنامه‌ریزی نقش برنامه درسی پنهان کمرنگ‌تر می‌شود. مدرسان می‌توانند به‌جای برنامه‌ریزان سنتی به 
طراحی دوره بپردازند و خود محتوای اصلی و کمکی آن را تهیه نمایند. در این نسل فراگیران به دلیل 
نبود انضباط سنتی اضطراب کمتری را تجربه می کنند» به دلیل استفاده از منابع متفاوت و متعارض با 


مورک اصمصهم‌۱۷2۵۵۵ عمتصمم] ۱۰ 
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دید گاه‌های مختلف آشنا می‌شوند» به دلیل تعاملات گسترده» مهارت گفت‌ و گوی نقاد را کسب 
می‌کنند» به دلیل مبتتی بودن دوره بر نیاز فراگیران و استفاده از گفتمان گسترده و عمیق اسیر «علاقه 
به» کاذب مورد تأکید نیروهای سلطه نشده و علایق راستین خود را شناسایی می‌نمایند» و به دلیل از 
پایین به بالا بودن ارتباطات و داشتن توانایی و امکان افزودن مطالب مرتبط با دوره آموزشی به کتابخانه 
مجازی و بحث درباره زوایای کمتر پرداخته شده موضوع یاد گیری در محتوی آموزشی؛ به اهمیت 
نقش اجتماعی خود به عنوان شهروند پی برده و به دور از انفعال» نقش اجتماعی پویایی برای خود 


متصور می‌شوند. 


با وجود بی‌توجهی به کار کردهای هرمنوتیک در نظام‌های آموزش از دور نسل‌های مختلف این نظام 
آموزشی به دلیل متن‌محور بودن محتوا در ابتدا و حرکت به‌سوی محتواهای دیداری شنیداری و برعط -که آثار 
اندیشه بشری هستند- در ادامه؛ سویه‌های هرمنوتیکی خود را به‌روشنی نمایان می‌سازند. می‌توان گفت ا زآنجا که 
نظام آموزش از دور به‌عنوان یک نظام آموزشی فردمحور برای پاسخگویی به نیازهای شناختی و مهارتی افراد 
مختلف طرح ریزی شده نزدیکی بسیاری با هدف‌های هرمنوتیکک دارد؛ زیرا همانطو رکه شلایرماخر و دیلتای از 
مواجهه فرد با متن انتظار دارند. نظام آموزش از دور نیز در تمام نسل‌های خود به‌دنبال آن است که فراگیران بتوانند 
محتوای آموزشی را رم زگشایی نموده و درک عمیقی از مضامین آن به دست آورند. اين مهم جز با تسلط بر زبان 
و تأویل امکان‌پذیر نیست. همچنین درست مانند هرمنوتیک فلسفی» آموزش از دور نیز بهدنبال شناسایی توانایی‌ها 
و نیازهای فردی و اجتماعی فراگیران و ارائه شیوه و سرفصل‌های متناسب با این نیازها و توانایی‌ها است تا فراگیران 
بتوانند به راحتی با محتوا ارتباط برقرار نموده و دانش خود را بسازند. به طور طبیعی» سنت و زبان (حتی در دوره‌های 
بین‌المللی که با زبان انگلیسی به عنوان زبان معیار بر گزار می‌شوند) در کیفیت درک و کاربست محتوا از سوی 
فراگیران تأثیری به سزا خواهند داشت. از نسل‌های دوم به بعد» هرچه بیشتر به محوریت ياد گیرنده و کیفیت مواجهه 
او با محتوای آموزشی توجه شده است. چنانکه در نسل چهارم یاد گیرنده به جای کاشف» در مقام خالق دانش و 
مهارت خود ظاهر شده و آموزش بعد پرا کسیسی پیدا می کند. آنچه ریکور از آن با تعبیر «به خود اختصاص دادن» 
یاد می کند. در نسل پنجم نیزه آموزش از دور علاوه بر ویژگی‌های نسل‌های پیشین به واسطه توسعه زمینه‌های 
تعامل» توانایی مدرس در طراحی دوره و انتخاب محتوای آموزشی اصلی و کمکی. سویه انتقادی داشته و فراگیران 
را برای مشارکت در گفت و گوی اثربخش توانمند می‌سازد. 


آموزش باز و از دور به عنوان انعطاف پذ برترین و پذیرنده‌ترین نظام آموزشی به فراگیران و مدرسان 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۸ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۷ 


اجازه می‌دهد در فضایی امن به تمرین گفت وگو و تأویل بپردازند. در اين نظام آموزشی تمامی عناصر اعم از 

یادگیرنده» مدرس و محتوای آموزشی از اهمیتی یکسان برخوردار بوده و در چرخه‌ای بی‌پایان به تأویل یکدیگر 

می‌پردازند. اگرچه در پیوستار این نسل‌هاء کم کم از محوریت ياد گیرنده کاسته شده و در نسل پنجم این اهمیت 

بین عناصر سه گانه آن تقسیم می‌شود. در این نسل یاد گیرنده؛ مدرس و محتوای آموزشی دایره‌وار به تأویل یکدیگر 

می‌پردازند تا شناخت انتقادی به دست آید. بنابراین» لازم است متولیان نظام آموزش از دور» بیش از پیش بر لزوم 

تقویت مهارت‌های زبانی و توانایی تفسیر و نقادی عقلانی محتوای آموزشی توجه داشته و فرصت‌های مناسبی را 

برای تعامل گسترده‌تر فراگیران فراهم آورند. 
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